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Kursplanerna
De flesta bestindsdelarna i en kursplan #r relativt sjilvinstruerande, och dirfor
fokuserar detta PM delarna som oftast bereder problem; syfte, mal och klassificering.

Att formulera kursens syfte

Man kan anvinda ordet "syfte” i svenska spriket pa lite olika sitt, men i det hir
sammanhanget kan det vara limpligt att si rakt som méjligt utifrin studentens
perspektiv besvara frigan “varfér finns den hir kursen?”. Svaret speglar troligen
kursens roll i studenternas progression mot examen, och dess betydelse for studenterna
bortom examen. Ett uppdiktat exempel:

Syfte

Kursen syftar till att doktoranden ska forsta principerna for elektronmikroskopi
SvenS ka: och I;unna anvanda X-institutionens olika typer av svepelektronmikroskop
i sin forskning.

Exempel: En forklaring till varfor Rursen ges

Att formulera och kategorisera lirandemdlen

I enlighet med Bolognaprocessens principer behover en kurs en handfull formulerade
lirandem4l, som i sin tur vid placeras i ndgon av de tre underkategorierna Kunskap ¢
[forstdelse, Firdighet & firmdga, Viirderingsformaga & forhdllningssitt. Kursen behdver
dock inte ha lirandemal i alla kategorier, men LTH utgdr frin att det finns kunskap &
forstaelse i varje enskild kurs. Kategoriseringen foljer hogskoleférordningens indelning,
men kan uppfattas artificiell i de fall kunskap, firdighet och forhallningssitt ir
odelbart sammanflitade i undervisningen. Ett lirandemadl kan i sidana fall placeras i
mer dn en kategori, och man fir di helt enkelt bestimma sig f6r en rimlig kategori.
Lirandemal bér ses som en examinationsribba som alla godkinda studenter uppfyller,
inte bara strivansriktningar.



Ett sadant mal bestér limpligen av tre delar:
—Vad studenten konkret ska kunna gora efter kursen (der aktiva verbet)

—Vad studenten ska lira (substantivet; detta dterfinns ocksd under kursplanerubriken
“Innehall”)

—Kvaliteten/begrinsningen/sammanhanget for vad studenten forvintas gora

(adverbet/adjektiver) .

Nedan f6ljer firgkodade fingerade exempel ur varje kategori:

Kunskap och forstaelse

Fér godkand kurs skall doktoranden

s k = | —visa forstaelse for de av backscatter-detektorns funktioner
VenS a- som ar relevanta for analyser som ingar i doktorandens forskning.

- etc..

- etc..

Fardighet och formaga

Fér godkéand kurs skall doktoranden

s k = | -sjalvstandigt kunna utféra elementkartering och kemiska traverser med hjalp av
VEeNSKaA: | cickironmikroskopets EDX- och katodluminiscens-funktioner.

-etc

-etc

Varderingsformaga och forhallningssatt

Fo6r godkénd kurs skall doktoranden

[~ Visa ett kritiskt forhaliningssatt till insamlade analysdata,och
svens ka: beakta saval potentiella felkallor som systematiska fel i det egna och
kurskamraternas provurval.

-etc

Redan med de enkla principerna hir ovan bor man kunna formulera en inmatad och
godkiind liroplan i FU-kursdatabasen. Vill man dirutover forstd bakgrunden till
Bologna-liroplanerna och till hur man aktivt kan markera nivéskillnad f6r kurser pd
grundliggande, avancerad och forskarnivé si kan man lisa vidare nedan.

Bakgrund
Nir nu LTHs FU-kursdatabas sjosatts och FU-kurser ska ge ersittning till kursgivarna
har kursplanerna i LTHs forskarutbildningskurser aktualiserats. Fér att en FU-kurs
ska kunna accepteras i kursdatabasen krivs kursplaner pd svenska och engelska med
Bologna-missigt formulerade lirandemal. Nedanstiende avsnitt ger
* en dterblick 6ver hur lirandemal utvecklats i samband med Bolognaprocessen
* en dversiktlig beskrivning 6ver hur Bologna-lirandemal skrivs
* ett resonemang kring niviklassificeringen av kurser



Det fanns kursplaner dven fére Bologna-processen. Det typiska i dessa var att
kursmélen formulerades pd bas av kursens tema eller kursens syfte; t ex

"Kursen bebandlar reflexionsseismik och borrkirnematerial fran deltamiljoer av Mississippi-typ,
samt vanligt forekommande naturgas-prospekteringsstraregier”.

eller
"Kursen ska ge kunskap om reflexionsseismik och borrkirnematerial frin delta-miljoer av

Mississippi-typ, samt vanligt forekommande naturgasprospekterings-strategier”.

Med Bolognaprocessen kom kravet pé ett perspektivskifte i kursplanerna, frin “vad
liraren gor/kursen ger” till “vad studenten ska kunna goéra efter en kurs”. Det
transparenta explicitgérandet av lirandemélen krivdes bl a fér den breddade
rekryteringens och den europeiska studentmobilitetens skull. Kursplanereviderandet
var forcerat och tog mycket kraft i ansprak, men gjorde ocksé att lirarlagen tvingades
enas om kursernas mal pa ett helt nytt sitt.

Kursers mil

Nir kursmalen blev lirandemal valde LTH att i sina kursplaner bryta ner malen i de
tre underkategorier som Hogskoleférordningens examensmal for civilingenjors-
utbildningar bestdr av; Kunskap ¢& forstielse, Fiirdighet & firmdga, Virderingsformdiga &
forhillningssirr (LTH 2006; Warfvinge 2006). Att montera in dessa rubriker i véra
lokala GU-kursplanemallar var & ena sidan en administrativ hjilp, ett sitt att inte
tappa bort viktiga lirandemal. A andra sidan kan uppdelningen uppfattas artificiell
dirfor att kunskap, firdighet och forhdllningssitt kan vara odelbart sammanflitade i
undervisningen. Det leder ibland till att ett visst lirandemdl hade kunnat placeras i
mer 4n en av det de tre kategorierna. I det liget fir man helt enkelt bestimma sig for
en kategori. D3 uppstdr frigan om man mdste ha lirandemal i alla tre kategorierna,
och svaret ir nej. Men alla LTH-kurser forvintas innehélla nigon form av kunskap
och forstéelse.

Svérigheter i att formulera lirandemail
Lirandemal bor ses ses som en ribba som alla godkinda studenter uppfyller, inte som
stravansriktningar. Ett lirandemal bestér limpligen av tre komponenter;

Det aktiva verbet — vad studenten konkret ska kunna gora efter kursen
Substantivet — vad studenten ska lira
Adverbet/adjektivet - kvaliteten/begrinsningarna i vad studenten forvintas gora.
T. ex;

Efter kursen ska geologistudenten, med wurgingspunkr fran given reflexions-seismisk data och

borrkirnematerial frin deltamiljoer av Mississippi-typ, kunna argumentera for minst tvd av de
vanligast forekommande naturgasprospekteringsstrategierna [firgkodat lirandemal].

Verb + substantiv blev LTHs lirare bra pd att formulera under de intensiva GU-
kursplanerevisionerna 2006-2007. Den tredje komponenten som svarar pd frigan
"Hur vil ska man kunna detta? Under vilka omstindigheter?” ir det generellt simre
bestillt med. I virsta fall dr det ddrmed svart att se skillnad p& andradrsstudentens och
professorns nivd i relation till ett visst lirandemal. Det ir lings denna tredje dimension
som betygskriterier fastslds for ett lirandemal, s.k. rubrics i amerikansk kontext. Om
ni ir skolbarnsforildrar har ni sannolike stétt pd motsvarande kompetensmatriser i
utvecklingssamtal.



Verbens kvalitet

LTH har linge anvint Biggs (1999) empiriskt underbyggda kvalitetstrappa av verb i
lirandemal, den s.k. SOLO-taxonomin (Fig. 1). En universitetskurs involverar bade
enklare och mer avancerade verb, men frigan ir var i trappan kursens tyngdpunkt
ligger. I forarbetet till Bologna-omstillningen var riktlinjen att Fér avancerade niva
betyder det att examinationen ska innehdlla inslag pd nivin Utvidgat abstrakt. Pa
fordjupad grundnivd (G2) ska examinationen innehdlla inslag pé& relationell nivd
(Warfvinge 2006; LTH 2006), se Fig. sid 2 nedan.
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Fig. 1: Den s.k. SOLO-taxonomin (sversatt av A. Sonesson MedFak/LU).

Substantivens kvalitet

Substantiven beskriver sdvil kunskapsdjup, kunskapsbredd, firdigheter som
damneskomplexitet;

Kunskapsdjup — t ex "divisionstrappan” kontra ”Schridingerekvationen”

Kunskapsbredd — t ex *blodomlopper” kontra "massflodestransport i véixter, alger och djur”
Firdighet — t ex “utfora blodprov” kontra “utfora by-pass-operation”

Komplexitet — t ex “kvivets roll vid svergodning” kontra "miljsproblem i Ostersjsomridet”

Adjektivets/adverbets/begrinsningens kvalitet
Hir ska man som sagt fi svar pi frigan "Hur vil ska man kunna detta?”. Aven hir
finns uppenbara kvalitetsskillnader beroende pé val av formulering, t. ex;
"Tillriittalagt” kontra "Oppet”

"Reproducerande” kontra "Nyskapande/originells”

"Givna..” kontra "Egendefinierade forussitningar”

"Resonerande” kontra "Forskningsunderbyggr

"Baserat pd eget forskningsmaterial” kontra "I alla situationer”

Progression och nivédklassificering

I LTHs kursplanearbete p& grundliggande och avancerad nivd hade verbens
sammansittning en avgorande betydelse for niviklassificeringen. Pd vilka siitt kan di
en forskarutbildningskurs vara mer avancerad in en grundutbildningskurs? Man kan
knappast begira mer avancerad och sjilvstindig examination, eller val av verb i
kursmélen 4n pd den redan ambitiosa A-nivin pd grundutbildningen (Fig. 3). Att
manga kurser pd grundutbildningens A-nivd ocksa accepteras i forskarutbildningen ir
dirmed begripligt. Istillet 4r det sannolikt det mer avancerade #mnesinnehillet
(substantivet i lirandemadlet) och bemistrandet (adjektivet/adverbet i lirandemélet)
som sirpriglar renodlade doktorandkurser.



Till syvende och sist dr det lirarlaget/forskarkollegiets sammanvigda analys av hur
avancerad tyngdpunkten i kursens lirandemal dr som avgér. Till detta kan komma
hinsyn tll hur central respektive perifer den aktuella kursen dr i ett
utbildningsprogram, vilket komplicerar bilden. T. ex vilkomnar vi ju att en doktorand
i dmne A liser en avancerad kurs i imne B. Om doktorandens handledare finner
kursen sirdeles perifer, lg i nivd, eller éverlappande med andra avklarade kurser kan
kursen ge reducerad poingtilldelning. Sidana avdrag bér férstds forhandlas i forvig
och befistas i den individuella studieplanen.

Hogskole- Grundniva Avancerad nivi

forordningen
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Descriptors (Bachelor) (Master)
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Fig. 2: Sammanfattning av kriterier for niviklassificering av kurser inom civilingenjors-
utbildningen (LTH 2006). Obs gamla” poiing angivna i figuren, inte higskolepoiing.

Tre oberoende sitt att markera nivdhojd
Féljande fingerade exempel forsoker demonstrera hur lirandemélens tre dimensioner
kan varieras, oberoende av varandra:

Samma verb men olika nivi:

..kunna formulera en hypotes for prisbildningen hos transistorer.
..kunna formulera en hypotes for prisbildningen for elektronikkomponenter i EU.

Samma substantiv men olika niva:

..redogora for Eisenmans dekonstruktivistiska teorier.
..analysera svensk urban arkitektur utifrin Eisenmans dekonstruktivistiska teorier.
Samma adverb/adjektiv men olika niv3:

..sjilvstindigt mita masstransport i ett porvattenflode.
..sjilvstindigt utveckla en modell f6r masstransport i Alnarpsstrdmmen.

Harmonisk kursplanering, slutord

Kursplanens viktigaste roll 4r att formalisera och kommunicera kursens nivd och
inriktning  infér  studenterna, och atc hélla fast vid den nivin i
undervisningsplaneringen och examinationen. Om sidan harmoni rder kan vi kalla
detta harmonisk kursplanering (constructive alignment), eller helt enkelt "ordning och
reda i kursen” (jfr Biggs 1999). En férhoppning ir att nir vi nu formulerar och
reviderar kursplaner fér FU s har vi lirt oss av erfarenheterna frin GU-
kursplanearbetet 2006-2007.
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